
《泊船瓜洲》  《 秋思》 

教学目标：

1、 懂得意思，体会情感，并能有感情的朗读。

2、 初步掌握一些读诗的方法。

一、读诗导入

1、同学们刚才背了好几首古诗，字正腔圆，抑扬顿挫，听你们的读诗是种享受。今天我们再学两首古诗，读题目。

2、学诗首先要把诗读通顺，字正腔圆，琅琅上口，有诗的味道，自己读读吧。（两首同时呈现）
二、初步交流，引发情感

1、指名读，尽量读出诗的韵味来。

相机点拨多音字：“间”的读音，相机板画地图。把三个地点和长江画出来。

“数重山”、 “意万重”，读第2声和它意思有关，什么意思？（多）对啊，表示很多时读重，我们说心事重重，山重水复，轻舟已过万重山。再读这两句：“钟山只隔数重山”，“欲作家书意万重”。
2、以你喜欢的方式，再去读一读，看看注释和插图，相互说说诗词的大概意思。

3、编者将这两首诗编排在同一课，你有什么发现？（都和思乡有关）
4、两首诗中哪些字眼一看就看出是写思乡的？（预设：“还”、“秋思”、家书”等。）
三、细品细学《泊船瓜洲》

1、古诗是中文文化的瑰宝，语言特别凝练传神，让我们走进《泊船瓜洲》，静静默读，深入字里行间，从哪些地方你感受到王安石这种急欲还家的思乡情？圈出来，也可以在旁边写点批注。
2、交流。
（估计学生都从明月那句入手，根据文本渐入的思路，从第一二两句开始学较好，老师在巡视时有意识找到前面符号的同学）
（1）京口瓜洲一水间，钟山只隔数重山。

A、生谈体会。（诗人泊船瓜洲，与京口只是一水相隔，再过几重山就是他的家乡了。离家这么近，诗人一定很想回家。） 
B、师：一道长江水，数重险峻山，在交通不便的古代，可谓是山高水长，路途遥远。为什么诗人觉得只是“一水间”，觉得是“只隔数重山”呢？（诗人21岁离开钟山，高中进士后一直在地方和京城为官，远离家乡。如今他途经瓜洲，对他来说，此刻故乡是如此之近啊！实际距离和心理距离的巨大反差也反映出诗人人向远方，却心系家乡的恋乡之情。）
C、近乡欲还乡，思乡情切切，谁来读？

（2）春风又绿江南岸，明月何时照我还。
还有谁能像刚才**一样，抓住一个字眼、词眼来体会王安石的思乡之情？

预设1——“绿”字。
A、这一个绿啊，让诗人浮想联翩，他想到了故乡江南哪些景色呢？（生自由说）这真是“等闲识得东风面，万紫千红总是春”啊 ，能像老师一样想到成语或诗句吗？ 
一切美景尽在这个“绿”字中，绿得多巧妙啊，齐读。

B、关于这个绿字还有一段千古佳话呢，谁知道？相机出示课后资料袋的内容。

C、阳春三月，草长莺飞的江南多美啊，诗人仿佛又回到了过去，他想起了酒楼里……青山下……郊野外……（想象说话）多么美好的时光，而这一切只能是“明月千里寄相思”了。

预设2——“何时还”

A、既然诗人如此想家，为何不回？（当时王安石应皇帝的诏命从江宁赴京城任翰林学士，公务在身，无法回去。板书：欲还不得还）

知道王安石离家时几岁吗？（21岁）此时他途经瓜洲，几岁了？（49岁）28年哪！人生能有几个28年！这28年来，诗人为仕途奔波，为理想奔忙，而每每想起家乡，总是如此的牵肠挂肚，他是多么想回去看看啊！可28年后，当他途经瓜洲，离老家这么近，却欲还不得还，且不知自己何时能还家，只能仰天追问明月——接读：春风又绿江南岸，明月何时照我还。

B、这是多么刻骨的一种乡愁啊！再读该句。

诗人21岁，上京赴考，途经瓜洲，意气风发地问：生齐读——春风又绿江南岸，明月何时照我还。
诗人49岁，上京重用，途径瓜洲，百感交集地感叹：生齐读——春风又绿江南岸，明月何时照我还。
诗人55岁，罢免相位，再次途经瓜洲，已是物是人非，怎不老泪纵横地悲叹：生齐读——春风又绿江南岸，明月何时照我还。
当某年某时某地，我们也远离故乡，适逢明月，会情不自禁地问：生齐读——春风又绿江南岸，明月何时照我还。
C、过渡：何时还，何时还，王安石欲还不得还，满腔思乡情只能寄托于春风明月，让我们一起吟诵全诗，再次感受诗人的思乡之苦吧。

四、迁移《秋思》 放手点拨 咀嚼“思乡”苦
1、王安石将思乡寄托于春风明月，那诗人张籍又以怎样方式表达思乡之苦？请同学们静静默读，圈出关键字词，也可动笔写写。

2、交流：

（1）、以什么方式来表达思乡情？板书：发家书

在学生说的基础上，呈现前两句诗：洛阳城里见秋风，欲作家书意万重。
谁来读。

这千言万语说不完的感觉谁能再读读吗？

你非常投入，能告诉大家你心里想什么？（生：想这家人，有好多话要说……）

2．那为什么张籍会有那么多话要说呢？

（谁知道张籍的历史背景）适当补充：张籍小时候家很穷，年纪很小，就远离故乡江苏苏州，常年四处漂泊、流落异乡，写这首诗时他暂居洛阳，刚刚做了官，远离千里之外的故乡已经12年了，12年四处流浪，乡愁自然是意万重。
3、 诗人杜甫曾在诗中写到“家书抵万金”，那诗人张籍在家书里又会写些什么呢？会想到哪些人、哪些事呢？请你动笔写一写。

4、 交流生所写的。

5、 这么多的话，诗人写得完吗？（写不完）哪里读出来？（匆匆说不尽）时间太匆促了，捎信的人马上要走了，可诗人又想起还有话没在信中写完呢，所以——接读：复恐匆匆说不尽，行人临发又开封。
6、 重点推敲“又开封”

诗人不写思念具体的人，怀念具体的事。单单写了这个“临发又开封”的细节，这意味这什么呢 ？让我们走近当时的场景（出示课文插图，背景音乐《思乡曲》响起），诗人打开信后会怎么做？怎么说呢？

预设一：再急匆匆写上什么？师：是啊，家书抵万金，再匆匆补上一笔

张籍打开了后就一定会写上一些吗？也可能怎样？

预设二：什么都没有写，就 哭了， 叹气 ，手一直颤抖……

老师提升：（充分预设可能的各种，快速互动，在学生发言基础上把情感望上提，要适当引导到读上）

师1：滴滴相思泪啊就在这个“又开封”中。

师2：那抖动的手分明是归家的魂啊，也在这“又开封”啊。

师3：一声叹气就是刻骨的相思，也在“又开封”里。

师4：书去魂亦去，兀然空一身，这就是“又开封”啊。

预设三：紧紧拉着行者的手，要他一定把信送到，记得对他家人说声平安。

师：让我们想起了“马上相逢无纸笔，凭君传语报平安”，朗读

重点朗读就是后面的两句话，又开封的“又”要让学生反复读好。
5、凝聚情感：（对着板书）

这真是剪不断理还乱的（生接）“意万重”，这真是才下眉头却上心头的（生接）“说不尽”，12年乡愁，浓缩成一个“又开封”（老师圈“又”）范读，齐读整首诗。（配乐）
五、回归整体 同为报国
1、 两代诗人，同是思乡，让我们永恒记住他们吧。来一起背。（配乐）

2、 思乡思乡，为什么不回？

是啊，他们都有一腔报国志。板书：报国志

六、作业：背诵其他思乡著名诗句。
《长相思》教学设计

【教学目标】

1．能字正腔圆、有板有眼地诵读《长相思》，进一步感受词的抒情韵律。

2．了解“风一更，雪一更”的互文手法，感受“更”在古典诗词中的殊情味。
3．通过想象、质疑、情境诵读，体验诗人身在征途、心系故园的矛盾心情，感悟诗人天涯行役的相思之苦和相思之深。

【教学重点】

在想象、质疑和情境诵读中，体验诗人身在征途、心系故园的矛盾心情，感悟诗人天涯行役的相思之苦和相思之深。

【教学难点】

在移情想象中建构“故园”的丰富意象，体味“故园”的文化意蕴。

【教学准备】

教师制作《长相思》多媒体课件。

【教学流程】

一、借助注释，读懂词意

（一）导入

师：在王安石的眼中，乡愁是那一片吹绿了江南岸的春风；而到了张籍的笔下，乡愁又成了一封写了又拆、拆了又写的家书。那么，在纳兰性德的心中，乡愁又是什么呢？

（二）读准《长相思》

结合诵读穿插讨论：

──“更”为什么要读平声？

──什么人听得到打更的声音？更声对这些人意味着什么？

──“风一更，雪一更”是不是“先刮了一更的风，再下了一更的雪”的意思？

师：词读到这里，你们有些什么印象和感觉？

（三）读懂《长相思》

师：带着这些印象和感觉，默读《长相思》，看看书中的插图，读读书中的注释，想想这首词大概讲了怎样的意思。

读后讨论：作者的“身”在哪里？你们是从哪儿读出来的？

（指名多位学生回答）

师：这里站着好多位同学。作者的身在哪儿？这些站着的同学就是作者的身经过的点，他经过了崇山峻岭，他经过了小河大川，他经过了山海关外，他经过了军营的帐篷，他还经过了许许多多的地方，这就是作者身在何方。一句话，作者身在征途上。

（板书：身在征途）

师：作者的“心”在哪里？（板书：心系故园）你们是从哪儿读懂的？
师：同学们，作者身在征途，心却在故园。把它们连起来，（在这两句上画一个圆圈）你有什么新的发现、新的体会？

（四）小结

师：身在征途，心系故园。我们可以想见作者的那份矛盾、痛苦、煎熬的感情。怀着这份感情，大家齐读《长相思》。

二、展开想象，读出词情

（一）想象上阕的情境

师：同学们自由朗读词的上阕，你们的眼前出现了怎样的画面和情景？

（学生自由发言，教师作如下预想）

──你看到了翻山越岭的画面。

──你看到了辗转反侧的画面。

──你看到了眺望家乡的画面。

──你看到了风雪交加的画面。

──你看到了刀光剑影的画面。

……
（二）自由朗读词的下阕

师：如果身在故园，又会出现怎样的画面和情景呢？请同学们选择一个画面、一种场景，用手中的笔，更用心中的情把它们写下来。（播放音乐、画面）

师：那可能是一个春暖花开的日子，在郊外，在空旷的田野上……那可能是几个志趣相投的朋友围坐在一起，一边喝酒，一边畅谈着……那也可能是在暖暖的灯光下，一家人围坐在一起，喝着茶，唠家常……那还可能是……（学生在音乐声中写话）

（学生自由发言，教师作如下预想）

──好一幅恬静安闲的村居图。

──故乡就是老母手中那一针针纳入寒衣的线啊！

──故乡就是妻子那一双含情脉脉的眼睛啊！

──一个多么宁静、多么美好的团圆之夜啊！

──故园的生活，幸福的生活，其乐融融的生活。

……

（三）对比引读

师：但是，这一切现在有吗？没有。

故园啊，我的故园，在春暖花开的时候，我们去郊外踏青、放飞风筝。可在这里，有的只是──

（指名学生朗读词）

师：故园啊，我朝思暮想的故园，当明月东升的时候，我们一起围坐在庭院里，数着一颗一颗闪闪的星星。可在这里，有的只是──

（指名学生朗读词）

师：故园啊，我美丽温馨的故园，当朋友相聚的时候，我们一起畅饮，一起高歌，那时多么快乐啊！可在这里，这一切都不复存在，有的只是──

（指名学生朗读词）

（四）小结

师：面对此情此境，纳兰情不自禁地在自己的词中大大地写下了这个让人心碎的“碎”字。同学们，什么碎了？

（学生自由发言）

师：《长相思》读到这里，你们感受到了作者一颗怎样的心？（孤独、思念、期盼、破碎、煎熬、痛苦、伤感……）

（全班学生齐读《长相思》）

三、互文印证，读透词心

（一）质疑问难

师：词读到这里，你们有什么问题想问一问纳兰性德？

（学生自由发言，教师作如下预想）

──你为什么要远离家乡去从军呢？

──既然你这么思念家乡，为什么不早点回去呢？

──你离开家乡已经有多长时间了？

──你在行军途中遇到过哪些困难？

……

（二）互文印证

师：这次出行，纳兰性德写下了好几首诗词。在一首《菩萨蛮》的词中，他留有这样的词句：“问君何事轻离别，一年能几团圆月？”

师：还有谁也想这样问一问诗人？

在回答中穿插情境诵读：

──长亭外，杨柳依依，哀怨的妻子深情地问他──（齐读此句）但是，圣旨铁定、君命难违呀！我只能──（齐：山一程，水一程，身向榆关那畔行）
──古道边，芳草萋萋，伤感的朋友深情地问他──（齐读此句）但是，报效朝廷、建功立业是男子汉的理想呀！我只能──（齐读：山一程，水一程，身向榆关那畔行）

──月光下，秋风瑟瑟，孤独的纳兰性德深情地问自己──（齐读此句）

（三）回归课文

师：纳兰性德真的轻离别吗？再读《长相思》，用心体会。

（四）小结

师：就这样，纳兰性德将自己对故园的无限思念和依恋写进了这首感人肺腑的《长相思》中。

师引：山一程，水一程，程程都是──

生读：长相思。

师引：风一更，雪一更，更更唤醒──

生读：长相思。、
师引：爱故园，爱祖国，字字化作──

生读：长相思。

【设计思路】

一、语文课程具有整体性的特点

遵循这一特点，本课教学努力在整合上做文章。三维目标要整合，课程资源要整合，教学方式要整合，在整合中提高课堂教学效率，全面提升学生的语文素养。

二、语文课程具有情感性的特点

遵循这一特点，本课教学努力在情感上下工夫。让学生在形象感知中入情，在咀嚼品味中悟情，在展开想象中融情，在互文参读中升情。

三、语文课程具有人文性的特点

遵循这一特点，本课教学努力做到引领价值、传承文化。古诗词是民族精神文化的重要载体，而其本身又是一种独特的民族文化。本课教学引领学生融入这种文化，从而洗涤心灵，铺垫精神底子。、
【点评】

教师的设计思路虽寥寥几条，却既体现了语文学科的特点，又体现了教师对语文教学的认识深度，不愧是居高临下，站在语文课程最本质的高度进行教学设计。更为可贵的是，这全新的理念就像一篇文章的“魂”，紧紧地系住课堂教学的每一个环节。

教学目标抓住了古诗文的情和味，又从小学生实际出发，以移情想象、质疑、情景诵读等多种教学方法，引导学生体验感悟、入境动情。

教学过程扎扎实实，步步为营。第一个环节，通过借助注释、观看插图、穿插诵读、静心默读和教师精辟的点拨，引领学生走进作者所处的征程，初步感受作者矛盾、痛苦、煎熬的感情。之后，教师充分调动学生的想象空间，精心设计，通过声情同构出征程中的艰辛和故园其乐融融的安逸生活，引发学生对作者此刻矛盾心情的进一步感受。再通过教师诗一般的语言和情调，用鲜明对比而又层层递进的引读，使学生和作者思乡到几近破碎的心灵碰撞，使学生自然走进了作者的心灵，以至心心相印、感悟极深。
充满诗情画意的、字字荡漾激情的、敲击学生心灵的互文印证环节的设计，使课堂教学令学生陶醉。再加上教师精心设计的板书，自然使学生对诗文认识的高度陡然提升，国家利益和个人利益孰重孰轻就自在言内了。这不仅体现了语文课工具性和人文性的高度统一，也充分展示了教师深厚的文学底蕴和教学艺术的才华。


